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- Ergebnisse und erster Versuch einer Auswertung von
Unfragen

INFORMATION CENTER (ERIC)."”

Marta Stanglova, PH Hradec Kra&loveé, Tschechische Republik

Wieder nur Methodenimport?

Trotz “mangelhafter Lehrwerke", trotz in der Vergangenheit
fehlender Miglichkeiten for die Herstellung bzw.
Aufrechterhaltung von Auslandskontakten sowie fiir den Empfang
fremdsprachiger Rundfunk- und Fernsehsendungen waren die
auslandischen Lektoren an unserer Padagogischen Hochschule
immer wieder Uberrascht von guten Sprachkenntnissen bzw.
sprachkomunikativem Konnen tschechischer Studenten, so dab
sie manchmal behaupteten, die Tschechen seien ein
sprachbzgabtzs Volk. Meines Erachtens 1ist es eher zu
bedenker;, ob die sog. "traditionellen" Lern- und Lehrmethoden
in mancherlei Hinsicht nicht doch ihre Begrindung haben.

Die "offizielle" Didaktik des Fremdsprachenunterrichts
{=FSU) bhemithte sich nach dem II.Weltkrieg und besonders nach
1968, sich vor allem den russischen oder anglophonen Theorien
urid Modellen anzupassen. Die letzteren gelangten zu uns (ber
die Sowjetunion, entweder “abgesegnet" oder betrdchtlich
urgearbeitet, obwohl man an viele bis heute glltige Gedanken
unseresz padagogischen Erbes hitte anknipfen kbnnen, beginnend
mit Comeniug und seinen Allgemein- sowle
Sprachausbildungstheorien bis hin zu den Funktionalisten des
Prager linguistischen Kreises.

Bei der Aushildunyg unserer Deutschlehrerstudenten wehre
ich mich heute nach langjdhrigen  Erfahrungen  1im
Fremdsprachenunterricht (Englisch und Deutsch) dagegen,
wieder nur fremde Modelle aug anglophonen Landern zu
tbernehmeri, obwohl diese jetzt direkt und ungehindert bei uns
Einzug halten kornen. Heutzutage droht némlich ein anderes
Extrem - alles, was aus dem Westen kommt, sei glanzend,
bewahrt und empfzhlungswert. Deshalb seien die westdeutschen
Lehrwerke besser als die von tschechischen Autoren, was
allerdings nicht wvon den Deutschen behauptet wird - die
prigen eher den Gedanken "Durch Hilfe zur Selbsthilfe" und
helfenn unseren  Lehrwerlkautoren, elgene  Lehrwerks zu
gestalten. Nach etwa drei Jahren Arbeit unserer Lehrer mit
denn  deutschen  Lehrtwerken (“Theren", “Deutsch aktiv neu“,
"Deutsch konkret", “"Wer, wie, was" u.a.) kann man heutzutage

: o BEST COPY AVAILABLF




auch kritische Angichten horen, namlich, dab sie vielleicht
sehr attraktiv, motivierend, einfach schdn seien, aber
geeignet seien sie eher zum Erganzen des Lernstoffes. Die
tzchechischen Lehrer arbeiten lieber wieder mit unseren
“Nemecky & usweven"(Deutsch wit L&cheln), “Newcina pro
jazykove =koly" (Deutzch fur Sprachschulen), "Deutsch im
Gesprach® usw." (Zu den besonders guten Lehrwerken gehtren
m.E. die won Vera Hoppnerovd.) Waz fehlt den deutschen
Lehtwerken oder unseren Lehrernf/Lernern  in  deutschen
Materialien? Kurz gesagt eine Systematik in der Progression
der Lewik und besonders der Grammatik, die ftr Lehrer und
Lerner erkennbar ist.

Da mUBten wir kurz, stichwortartig, in die Geschichte des
Fremdsprachenuntervichts in Tschechien zuriickgehen: Auch bei
uns gab es die Welle der Sprachlabors mit audio-oralen und
audio-visuellen Methoden, obwohl verspdtet und nicht so
ausgearbeitet wie anderswo in der Welt, wegen der hohen
Kosten nicht mit allzugrofer Begeisterung eingeftthrt und
angesichts des kontrastierenden MiBerfolges zu dem erwarteten
Ergelmis bald wieder werlassen. Verspdtet kam auch die
konmunikative wWelle, die auch nicht gerade mit besonderer
Begeisterung bejubelt wurde, es lowmt die kognitive und jetzt
wohl auch die inter- und transkulturelle Welle. Die
verschiedenen Kichtungen muf man iw Rahmen der allgemeinen
bildungspolitischen,  dkonomischen  sowie weltpolitischen
Bedingungen derjeweiligen Lénder sehen, in denen die neuen
methodischen  Ansdtze entstanden sind. Ist  z.B. die
interkulturzlle Welle nicht eine Folge der Entwicklung zu
einer Europagemeinschaft, eine Folge der Ruslanderstrime und
Agylantenprobleme in den Asylliandern? (Matdrlich dben vor
allem die linguistischen und Lerntheorien einen starken
Finfluf bei der Herausbildung und Entwicklung der neuen
fremdsprachendidaktischen Richtungen aus).

Um in Hinblick anf die o.q. Gedanken ausléndische Methoden
und Lehrwerke nicht "blind" zu ubernehmen, sollten wir uns
m.E. im Berzich des Fremdsprachenuntervichts im jeweiligem
Land folgende Grundfragen stellen:

1.¥elche ist die Ausgangssprache bein
Fremdsprachenunterricht?

Ich mochte hier den institutionalisisrten tnterricht und
vor allem bei #lteren Lernern (Sekundarstufe I und II, bzw,
Hochsehule) behandeln, also  keine  Formen  des natirlichen
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Fremdsprachenerwerbs (="aquisition) in fremdsprachigew oder
bilingualem Milieu.

Die Ausgangssprachen sind unterschiedlich - Tschechisch
izt, ebenzn wie andere zlawische Zprachen, eine grammatisch
sehr strukturierte Sprache, wit vielen Deklinations- und
Korijugationstypen, die durch komplizierte Prafix-, Suffix-
und sogar Infixableitungen viele semantische Unterschiede
auzdrickt. Im Tschechizchen werden die Wortstelluny oder
Intonationsmuster, Artikelgebranch u.4. nicht so wichtig
sein. Durch eine grobe Redundanz der =semantischen und
grameatischen Merimale wird dem Lerner klar sein, wer Agens
und wer Patiens ist, wer mit wem, mit welcher Sprechabsicht
und unter welchen Unsténden spricht. Sishe dazu Belspiel:

Tsch.: Pani Hovdkovd, krerd je domevnici v naSew dome, wmi pfinesla
doporudeny dopiz. (5 Markmale des weiblichen Geschlechtes)

Frau HMiller, die in unserem Haus Hausmeistadn Bf, hat wir einen
Einschreibebrief vl'-'b[a'.ht. {3 Merkmale)

Mrs. Smith, whe is a carvetaker in our howse, has brought wme a
registered letter. (Kur 1 Merkmall).

vergyleicht man Auferungen einzelner Sprachen, kanh man
sich worstellen, dafl z.B. =in englischer Lermmer ein durch
seine Muttersprache vidllig anders strukturiertes
Sprachbewultsein besitzen mub als ein Tscheche, der won einer
hochstrukturierten  Muttersprache  ausgeht. deder  wird
wahrscheinlich wersuchen (zunshmwend wit héhevew Alter), :zZu
diesem Sprachwissen Analogien, Parallelen in der Zielsprache
zu bilden und Schewata nach der Ausgangssprache aufzubauer.
Natirlich wird dieser Prozel bel dlteren Schllern starker
ausgeprdgt sein als bei Kindemm, wund die Intelligenz des
Lerners wird auch eine Rolle spielen.

Wenn die Bnsgangssprache z.B. Englisch ist, bleibt dem
Lerner wohl keine bessere Wahl al:z die Zprachpreoduktion nach
funktionalen Merkmalen zu kategorigiersn.

2.Welche Zielsprache soll gelernt werden?
i ' henfalls
klar werden, dafi znders dlduk 1sch~ Verfahren ffir die
jeweilige Zielsprache gewdhlt werden muu;en.

So owird :.3. dis Srammztilk =ine untergchisdliche Pogition
im  Unterricht vez*cn1emenex prachen  einneimen. lnsere
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Stellenwert beigemessen hatte. Unsere Lehrer behaupten sehr
oft, daB, wenn sie das “Grammatikalisgieren" des Unterrichts
vermeiden wollten und sich vor allem auf die Sprechhandlungen
konzentriert haben, die Lermer am Ende der Stunde eine Art
grammatische Zusammenfassung verlangt haben.

Im Bereich des Englischen mull wan zugeben, dali der
kommunikative Ansatz bereitwilliger aufgenommen wurde. Und
das wohl nicht nur deshally, weil die Englischlehrer von
vorne herein die neuen Ideen bhegeisterter aufnehmen, sondern
wohl auch deshallb, weil die Idiomatik in dieser Sprache
bedeutend mehr ausgeprdgt ist als in anderen Sprachen, und
die Grammatik relativ leicht erlembar ist. Im Yerh&ltnis zum
Tschechischen, aber auch zum Deutschen ist das Englische
hdufiger nicht direkt “dbersetzbar". Vergleichen wir die
Beispiele:

My famlly make braakfast a quick meal
Meine Famifle fiafsiGekt in (aker) Eike.
Ma rodina snidd va spachi,
He cares foo much what peopk say.
Er gt 20 vistauf dis Melnung der Leute.
D& pifis rxa ndzor (Jinych) fiall
L am fo biarns for that smal mehap.
Dieses Versehen 5 meine Schuld,
Toto redopatient jp mad vina.
Could you ghe me a hand af ths report?
Konntast du mé hatan baidiasem Baricht?
Mohl bys mi pomact's foufo zordwou?
Alan hokls dowr two Jotx.
Akan Gbt zwe [Gfigelfen aus.
Alan wkondva dvd Cinresit
He spends an hour commuting o and from work,
£r braucht aing Sturds 1or den Wag 2ur und von der Arbeff
Potfebule hodinu na cestu do prace a z prace.
Piase ba & fima, don’t keap me waithyg
Bitte komm pankHich.iaB mich nicht warfen,
Prosim 18 i v2as. narach mna dekat usw.

3.Das Alter der Lerner

Bekarmtlich wirkt sich dags Alfter der Lerner auf die
Auswahl hestimmter didaktisch-methodischer Verfahren im F2
aus. Kleiners Kinder werfiigen iber ein beschrénktes baw.
wenliy entwickeltes, inshes. prozedurales Sprachwissen und
kognitive Denkprozesss. Hier hat sich als nidtzlich erwiesgen,
imitative, =spielerische, direkte Verfahren anzuwenden, die
dete Erwerl der Mutizrsprache weifgehend Ahneln. Seit ungefihr
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zwolf Jahren ¢ilt es in der Fachwelt als gesichert (Piaget,
Brunner), dal wir auch auf dieser Altersstufe mit bestimmten
logischen Denkprozessen rechnen kinnen, z.B. die Fahigkeit
zur Anwendunyg hypothetisch-deduktiver Methoden, desz Denkens
in abstrakten Bezugssystemen und der Kognitivierung der
Sprachhandlunigers. Je &dlter der Lerner ist, desto mehr
tendizrt er vdazu, die. Sprache als ein System anzusehen,
diesez System in verschiedene Kategorien oder Schemata zu
katalogisizren, und wenn ihm vom Lehrwerk dabei keine oder

unzureichende Unterstitzunyg geyeben wird, bildet er sich sein

eigenes {Interir) System, dag er sténdig wit  dem
muttersprachlichen 3System zu vergleichen versucht und die
Erscheinungen entweder als  identische, 4dhnliche  oder
unterschiedliche Schemata speichert.

RPusgehend davon nehme ich an, dafl die Muttersprache aus
dem FSU nicht willig ausgeschlossen werden kann, sondern im
Gegenteil el bestimaten Vergleichen bhewulit herangezogen
werdenn sollte. Auch darin sehe ich die Kognitivierung des
FSU. An dieser Stelle michte ich jedoch deutlich sagen, dal
ich kein Vertreter der grammatikalisierenden
Ubergetzungsmethode bin.

Die oben genannten Uberlegungen, die keinen Anspruch auf
Vollstandigkeit erheben, haben mich dazu bewogen, die Frage
der Lernstrategien bei einer bestimmten 2ielgruppe - in
diegen Fall Dirsktstudenten mit einem Durchschnittsalter von
20,5 Jahren und Umschliler mit .einem Durchschittsalter von 31
Jahren - nghe=r zu untersuchen. Von besonderem Interesse war
fur mich die Problematik, in wieweit bei den Lernern eigene
Lernstrateqgien ausgelildet sind, oder ob sie sich weitgehend

in den wvom Lehrer indoktrinierten Bahnen bewegen, und |

zweitens, ol wan in  den  Lemnstrategien  bestimmte
Akzentverschiehungen  bheobachten rann, die durch die
Verwendung bestiweater wethodischer Verfahren des Lehrers
hervorgeruferr werden. Dementsprechend fihrte ich in beiden
Zielgruppen eine Unfrage (Fragebogeruwwethode) durch. Die
Fragebtigen wurden voni 80 FProbanden, 22 Umschiller und 58
Direktstudenten (alles Deutschstudenten), ausgefillt. Eine
Erhdhung der Population und damit auch der Reprdsentativitat
ergibt sich durch die Einbeziehung von ca. derselben Anzahl
Englisch- und Franzidsischstudenten.

Der Fragebogen wurds in & Telle geglisdert: Fragen zur
Auzzpracheschulunyy, zur Wortschatz- und Grammatikarbeit sowie
zu den vier Srunddsprachtitigheiten HSren, Sprechen, Lesen und
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Schreiben. Am Ende sollten die Respondenten folgende Frage
detailliert beantworten:

Stellen Sie sich vor, Sie kénnen und wollen eine lukrative
Arbeitsgelegenheit im Ausland bekommen. Die Bedingung ist,
Sie miissen miglichst bald die Landessprache beherrschen. Sie
sollen sie selbstdndig erlernen und dazu entsprechende
Lehrmaterialien ausleihen. Wie wirden Sie verfahren?
Beschreiben Sie mdglichst genau Ihre Lernstrategien, aber
heachten Sie: Nicht das, was Sie arnehmen tun zu milssen,
sondern das, was fSie wirklich tun wilrden. Setzen Sie einen
vorhergehenden Aufenthalt in diesem Land nicht voraus.

Den Fragebogen und die Ergebnisse mdchte ich in
verkdrzter Form vorstellen. (Siehe dazu die Tabelle.)

A.Aussprache

Man kann feststellen, daB keine bewuBten Lernstrategien, die
nicht vom Lehrer initiiert wurden, beschrieben worden sind.
Inzgesamt wird der Aussprache nur leicht
uberdurchschnittliche Aufmerksamkeit gewidmet, sie wird nicht
gystematisch  geilbt, es wird wenig kontrastiv bzw.
konfrontativ gearbeitet. Hiufiger werden die Wiederholung im
Chor und nur wenige kognitive Strategien angewendet.
B.Wortschatz

Er wird als bedeutsamer Bestandteil des Fremdsprachenlernens
angesehen, nichtsdestoweniger sind die Strategien eher sehr
traditionell - wvor allem Wortgleichungenn Mutter- und
Fremdsprache (2), Fihren von Vokabelheften (%), Notieren
grundlegender grammatischer Formen zum Wort (4). Es ist eine
sinkende Tendenz des GSchreibens der Wbrter zugunsten des
Lernenz vom Buch zu verzeichnen (6). Der Textarbeit geht
haufig die Eintbung aller unbekarnten Wsrter voraus (7).
Wortschatz ist besonders hdufig als Hausaufgabe anzutreffen
(8,12) und ist Bestandteil der Tests (11). Das Wiederholen
dez  Wortschatzes geschieht meist nach Vokabelheften sowie
nach  Thewen (13,14), dabei wenig Strukturierung in
thematische Gruppen. BAllerdings gibt ez eine steigende
Tendenz, dies aus eigener Initiative zu tun. Die Tendenz zur
Sfelbzstandigkeit zeigt zich auch im Herauszchreiben der Wiarter
in der Form, wie sie im Text vorkommen ancstelle oder neben
dem Abschreiben nach einem alphabetischen Glozsar. Beide
Zlelgruppen bestitigen, dal sgie  eine  vignelle {und
yraphomotorische} 2tltze zum besseren EBehalten der Wirter
brauchen. Wenige Probanden bhermtzen mnemotechnische Stitzen,
und  wenn  sie  zie  benutzen, dann  sind ez gleiche
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Buchstabenanfénge, Ahnlichkeit mit der Muttersprache oder
Germaniismen inn der Umgangssprache, BAbleitungen von schon
Bekanntemn, Asgoziationen oder Vorstellungen von Gegensténden
oder Personen, kurze FKontexte, Kartchensystem (20,29),
kognitive verfahren - Analyse des neuen Wortes (21). Manche
Frobanden markierten die schwierig zu behaltenden Wirter, nur
wenige nutzen dabel soziale Strategien oder die Strategie der
Verbindung mit Gestik und Beweguny. Viele bemihen sich, das
neue Wort in verschiedensten Situationen zu gebrauchen, um es
zu automatisieren. Zussammenfassend kann man sagen, daB auch
in diesem Bereich die Didaktik noch ein ziemlich breites
Tatigkeitsfeld hat, um die effizienten Lernstrategien
entwickeln zu helfen, damit die Lermer nicht nur vorwiegend
Wortgleichungen "biffeln®.

C.Grammatik

Ausz den Ergebnissen der Fragebiigen ergibt sich, was schon die
neisten hochgepunkteten Fragen in der Skala 1-4 beweigen, dab
die Grammatik in unserem F& nach wie vor als ziemlich
wichtig angesehen wivd (1, 3, 5, &, 8, 9, 11, 1¢, 14, 15, 1le,
17, 18, 19, 22, 23 - also fast alle}, wobei sogar noch neben
paradigmen auch grammatische Regeln héufig auswendig gelernt
werdern und beim Nichtverstehen durch Obersetzung in die
Mattersprache geholfen wurde  (12), qgrammatische Texte
geschriebenn werden oder als Hausaufgabe gestellt werden
(14) .Hinithersetzungen werden ehenfalls als Hausaufgahe (15)
erteilt, der Unterricht wurde insgesamt sehr auf Grammatik
auggerichtet. Diege wurde auch systematisch wiederholt
i16,17), hdufiy wurden deduktive Verfahren, seltener
induktive Verfahren verwendet, es wurden fast keine eigenen
zusdtzlichen Techniken entwickelt (24).

Insgesant kérnte wan den Eindruck gewinnen, dal man noch im
“riefen Mittelalter" des grammatisch-lbersetzenden
Unterrvichts steckt. Die  Didaktilk des FSU  an  den
lehrerhildenden f&chulen sollte sich bemithen, etwas an dieser
Situation zu wverdndern. Andererseits 1st dieses Ergebnis
vielleicht auch ein Hinweiz zu den o.a. Gedanken, daR ohne
richtige Anwendung der Gramweatik die Herausbildung eines
Sprachgefihls und zicheren Sprachgebrauchs nicht mdyglich ist.
D.Horen

Von den Fragen zu den Hiridbungen wurdens von der dlteren
Gruppe nur wvier Fragen mit htherer Punktanzahl evaluiert:
Diktatvschreiben (1}, Nachahmen der Dialoge und Bildung
ghrilichey Dialowge {9}, globales HYrverstehen (oft jedoch mit
aer Eemerkunyg “erst spater™ (13}, aber Uberraschend auch (14):
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“Ich bemihte rmich, mir bhein Horen die tschechische
Ubersetzunyg bewuBt zu machen". Diese Bewertuny lag auch bhei
der jingeren Gruppe sehr hoch, andererseits aher auch, dafl
sich die Lehrer bemithten, die ganze Stunde Deutzch zu
sprechen (7), dab die Lermer oft Video und Tonbénder
einsetzen, dal die Hortexte zuerst langsam, beim zweitenmal
in schnellerem Tempo vorgelesen wurden (10), bzw. dal sie den
Text in Pausen wiederholten (11). Relativ viele FProbanden
bestitigten, daf sie durch ein unbekarntes Wort im Hirtext
aus der Fassuny gebracht wurden, den 3Zusammenhang verloren
und das Verstehen aufgegeben hatten.

Auch am Beizpiel des Hdrverstehens wird sichtbar, dal =zich
unser Fremdsprachenunterricht nit den konrauniikativ-
orientierten Ansdtzen in der Schulpraxis noch zu wenig
auseinandergesetzt hat. Dieser Sprachfertigkeit muft viel mehr
Aufmerksamkeit gewidmet werden, stellt sie doch eine
wesentliche  Bedingung fir das  Zustandekommen  einer
zituationsaddgquaten Kommunikation dar.

E.Lesen

Auch hier kann man bestimmte Unterschiede zwischen beiden
Gruppen feststellen. Wahrend die &ltere Gruppe Textlesen und
-lUbersetzen (2), Text als Hauzaufgabe (8), lineares Vorgehen
und beim zZweiten Legen Nachschlagen unbekannter Worter (15),
inneres Ubersetzen beim Lesen (16) hoch mit Punkten
evaluiert, karn man hel der jUngeren Gruppe doch eine Tendenz
zum kommunikativen Handeln (%), zum Lesen von authentizschen
Texten {10}, der Entwicklung wvon  Strategien Zum
Unterstreichen unbekannter Wirter (12) beobachten. Trotzdem
nahmen jedoch auch hier Ubersetzungstechniken einen groflien
Anteil ein (2,16).

F.Sprechen

Nur in dieser Gruppe der Techniken und Strategien kann man
eine warkantere Zuwendung zu Sprechhandlungen i Sinne des
kommunikativ orientierten Unterrichts beobachten. BEBeide
Gruppen erveichen hohe Werte bhel (1) - Dialoge auswendig
lernenn und (3) - Wiedergabe mit "eigenen Worten", s=owie
sofortige Korrekturen beim Sprechen (8,20) - und dies nicht
nur bei kommunikationzstdrenden Fehlern. Beide Gruppen geben
an, sie wirden Gelegenheiten suchen und ausnutzen, um it
Auzlandern zu sprechen (22), beide formulieren im voraus, was
sies sagen wollen (23) und zu Hause lauft gelesen oder gar fir
gich =zelbst yesprochen haben (25,18).

Einen bestimgater Fortschritt karn wan bel der jingeren Gruppe

sehenn, indem sie =sich Schlisselwirter zur Wiedergabe des
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Textes herausgeschrieben haben (4). It Unterricht haben sie
sich bemiht, =ich midglichst oft ins Gesprdch einzuschalten,
der Lehrer kovrigiervte auch die Aussprache, wveranlafite den
Schitler zur Selbstkorrektur (13), bewertete beim Sprechen

reaktives und initiatives  sprachliches Handeln  als.

gleichwertige Bestandteile der Kommunikation (14), im
Unterricht wurden oft  Rollenspiele und Simulationen
durchgefihrt sowie Sprachspiele einbezogen (15), die Lerner
nahmen ohne Hemmmngen am Gespréch teil, ungeachtet der
Tatzache, daB sie mit Wahrscheinlichkeit relativ viele Fehler
produzieren wirden (18). Trotzdem zeigen die Ergebnisse, dab
marr auch hier noch dem Fkommunikativen Unterricht viel
schuldig geblieben ist.

G.Schreiben

Zuch hier war ein Unterschied zwischen beiden Gruppen der
Respondenten festzustellen. Bei der dlteren Gruppe war das
Schreiben meistens mit einem Test oder einer Kontrollarbeit
verhunden (1). Mindestens eine Viertelstunde wurde in der
Schule dem Schreiben gewidmet (3), die Noten aus
schriftlichen Arbeiten wurden hdher bewertet als die von
mindiichen Uberpriifungen. Diese Werte liegen zwar auch hei
der jingeren Gruppe sehr hoch, dazu kann man jedoch
zusatzlich einen hestimmten Fortschritt hel Frage 6 sehen -
gie wurden zu selbstandiger Arbeit mit Worter- und
Handbilchern gefithrt und auch zum kreativen Schreiben.

Rng  dem bisher Angeftthrten kann man in  Anlehnung an
U.Rampillon (1991) und P.Bimmel (1993) folgende vorldufige
Schlufifolgerungen ziehen hzw. Forderungen arn die
Lehreraushildung formulieren :

Ungere zukinftigen Deutschlehrer milssen 1im  Rahmen der
Didaktikausbildung dahin gefilhrt werden, daR sie die
zukinftigen Lermer befdhigen sollen, Lermstrategien beim
Fremdsprachenlernen auszuwadhlen, zZu beobachten, zZu
reflektieren, zu akzeptieren oder zu verwerfen. Dabel koneat
ez darauf an, die Lerner so zu befdhigen, dall sie nicht nur
beispielsweige vom Lehrer indoktrinierte Strategien anwenden
urid Ubernehmen, sondern mit einem hohen Grad an Bewuftheit
ihre eigenen Strategien entwickeln. Dizs entspricht auch den
Zielztellungen des autonomen Lernens.

iteratur:

!
A
1 .RERMPILLON, U, :“Fremdsprachenlernen - gewubt wie.
Uheriegungen zum Verstdndniz und zur Vermittlung von
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2.Bimmel, P.:"Lernstrategien im Deutschunterricht.“In: Fremd-
sprache Deutsch 1, 1993, S.4-9
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Tabelle:
Unfrage zur Untersuchung der Lernstrategien u. Techniken
(kurzgefabte Ubersetzung)

A.Ausgspracheschulung

1. Der Lehrer hatte eine gute Aussprache und wirkte entsprechend

auf die Lerner ein

2.Die A. wurde systematisch getbt _
3.Wir lernten die A. durch Chorwiederholung
4.Tschech. u. dt. A. wurde kontrastiv getibt

59,148
31,112
44,144
41,123

5.Durch Erkldrung der Lautbildung + Bild, 3eichnung, Beschreibung

6.Mit Hilfe von Tonbandaufnahmen im Sprachlabor

7.Bei einzelnen Wirtern

8.6anze S4tze, einschlielBlich der Intonation

9.Text laut vorgelesen mit besonderer Beachtunyg der A.

23, 85
40,118
49,126
48,128
52,161

10.Text vom Lehrer vorgelesen, von Lernern leise mitgelesen 44,126

B.¥Wortschatz
l.Der Lehrer hatte einen reichen WS und fihrte auch die Lerner

Zur Ws-Erwelterung 64,183
2.Einzelne Worter wurden in Gleichungen FS-MS gelernt 71,202
J.Worter eingetragen und gelernt mit kurzem Kontext 23,132
4.Mit Wortern auch grammat. Formen eingetragen 61,161
S.Vokabelheft fihren und daraus lernen 75,201
6.Worter aus dem Buch gelernt 47,135
7.Vor der Teutarbeit alle neuen Worter erkl&rt 56,151
B.vor der Teutarbelt Whrter als Hausaufgabe 53,175
9.vor der Teuwtarbeit auch lexikalische Uhbungen 45,135
10.Neue Wirter des Textes gellbt - Aussprache, Grammatik,

i Kontext 44,126
11.Tests zum W2 56,160
12.Vokabeln lernen alz Hausaufgabe 75,205
13.Wiederholen des WS mit Vokabelheften 68,177
14.Wiederholen auch auf andere Weise, ( wie ?) 54,160
15.23um hesserem Behalten ordnete ich den WS in thematische

Gruppen (eingeleitet vow Lehrer, eigene Initiative) 35,126
le.Wirter aus dem Text herausschreiben (unbekannte in der

Reihenfolge nach Vorkoween iw Text) 39,160
17.2bschreiben der Worter in alphab. Ordrmg 56,167
la.Worter schon in der Schule durch Horen u. Wiederholen

leicht bhehalten 49,133
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19.W6rter leicht gelernt, aber ich multe sie geschrieben/

gedruckt sehen 59,171
20.Mnemotechnische Stiltzen - welche? 53,153
21.Lernen der Vokabeln durch Analyse 49,176
22 .Markieren der schwierigen Wirter 62,180
23.Artikel durch Farben markiert 34,85
24.Visuelle Vorstellungen beim Lernen des Wortes 41,153
25.Einige Worter durch Verbindung mit Gestik, Bewegung 37,129
26.Uberprifen durch Eltern, Mitschiiler . 45,112
27.Einsetzen des neuen W5 in verschiedenen Situationen 48,160
C.Grammatik
1.Grammatik nach den Ubungen im Lehrbuch gebt 71,208
2.Auch nach eigenen ifhungen des Lehrers 40,120
3.Nach dem Beispiel imitativ: A-0 Ubungen 60,189
4,.Im Sprachlabor mit Tonbandern nach Mustern 33,17
5.6rammatigche Regeln auswendiq gelernt 51,151
6.Paradigmen auswendig ¢elernt 55,145
7.5chriftliche grammatische ihungen 52,135
8.Vor der Textarbeit neue gramm. Strukturen erklart 52,152
9.Vor der Textarbeit diese Strukturen auch geiibt 45,146
10.Ubungen auch bei geschlossenen Lehrbiichern 41,116
11.Wiederholung der (bungen hei geschl. Lehrbiichern 34,130
12.Bei Nichtverstehen zur Ubersetzung lbergegangen 65,160
13.Tests in Grammatik geschrieben 63,181
14.Gramm. Ubungen als Hausaufgabe 72,186
15.Hinilbersetzungen als Hausaufgabe 69,179
l16.Unterricht vorwiegend auf Grammatik orientiert 65,162
17.8ystematische Wiederholung des gr. Lernstoffes 54,174
18.Fihren von Grammatikheften-Tabellen, bersichten 39,134
19.8elbst solche bersichten gefihrt 47,142
20.Deduktives Verfahren bei der Erstvermittlung 71,195
21.Induktives Verfahren, LOsung der Probleme 41,103
22.Gefdhrt zum Nachschlagen in Worter- und Handbhiichern 46,138
23.Herstellen von "Spickzetteln" und dadurch eigentlich

gelernt 20,124
D.Héren
l.Diktate geschrieben 57,125
2.Lickentexte geschrieben | 28,109
3.Wiedergale deg Hortextes in der MS 4n,142
4,Tests zum gehiirten Text 29,89
S.Hovtext begleitet von Bildern, Dias 30,113
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¢.Horverstehen viel Aufwuerksamkeit gewidmet 33,118
7.8tunde in der F& gefilhrt ) 41,160
8.Video, Tonbandgerdt eingesetzt 44,139
9.Nachahmung der Dialbge, Gestaltung &hnlicher D. 58,157
10.Text langsam vom Lehrer vorgelesen, beim zweitenmal
im schnellerem tempo vom L. oder Torband 50,137
11.Text durch L. oder Tonband vorgelesen und in Pausen
nach kurzen Abschnitten wiederholt 37,145
1Z.Unbekanntes Wort im Hirtext verwirrte m;ch. und ich
verlor den Zusameenhang 49,131
13.Ich bemihte mich, global zu verstehen, auch wenn im Text
unbekannte Wsrter oder Strukturen vorkamen 68,198 :
14.Bel Horubungen bewidhte ich wich, mir die Ubersetzungen {
einzelner Wirter bewuflt zu machen 64,160
15.keim HOren machte icl mir Notizen 37,139
l6.Ich versuchte, selbst HSrverstehen zu Oben mit Hilfe .
vor Tonhadndern, Fernsehprogrammer, Videokursen u.i. 39,147 %_
E.Lesen . !
1.Vor dem L.der Lektion behandelten wir Fragen zum Text 30,99 b
2.Text leise oder laut ¢elesen und dbersetzt 69,191 i
3.Nur schwierige Passagen ubersetzt 53,113 ;-
4.0hne Ubersetzen Fragen zum Text 35,102 i
S.Von Fragen zum Text zum freien Sprechen 21,150 y
é.Lernier selbst Fragen und Antworten zum Text 35,114 — [
7.Paarweise oder gruppenweise Fragen und Antworten 35,122 3
8.Text der neuen Lektion als Hausaufgabe gestellt 54,134 :
9.Diese Aufgabe verbunden mit noch einer Rufgabe, z.B. Worter
herausschreiben, gramm. Erscheinungen, Antworten etc. 48,138
10.Legen viel Aufrerksamkeit gewidmet 3
fauch Zeitschriften, andere Texte) 49,159 !

11.Beim Hiren vom Tonband oder Lehrer habe ich bestimmte
Erscheinurngen i Text unterstrichen {(Betonung, schwierige . :
Strukturen...) 38,114 |

1Z.Unterstreichen von unbekarmten Wsrtern 42,143 A
13.Unterstreichen von Wiartern, die Verstehen oder .
Wiedergabe erleichterten 35,103 L
14.Linearez Vorgehen heim Lesen, Nachzchlagen nach ;
unbekarnten rtern 60,139

1%.Zuerst globales Leser, beim 2.lesen Aufsuchen von

Wiartern 64,176

16.Im Geiste habe ich mir durch Dbersetzung gehol fen 65,176
F.Sprechen
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1.Kurze Dialoge auswendig gelernt 51,150
2.Texte der Lektion oder Teile auswendig 33,92
3.Wiedergabe der Texte mit "eigenen Worten® 54,186
4.Ausschreiben von Schlisselwdrtern,danach Wiedergabe 45,149
5.Abschreiben der Texte zum besseren Behalten 33,86
6.Unterricht sehr auf freies Sprechen orientiert 42,151
7.Muttersprachler im Unterricht 23,67
8.Fehlerkorrektur sofort beim Sprechen 58,170
9.Andere Lerner korrigierten die Fehler .. 39,117
10.Korrektur nach Notizen nach Ende der Auferung 41,123
11.Auch Aussprachekorrekturen 44,142
12.Die Selbstkorrektur eigener Fehler durch Lerner 41,142
13.Nicht alle Fehler wurden korrigiert 42,142
14.Beim Sprechen als Wichtigste betrachtet: '
grammatische Richtigkeit 13,38
richtige Aussprache 0,3
gute Wortwahl 4,06
schlagfertige Reaktion, Kommunikativitéat 9,27
15.Spiele,Rollenspiele, Simulationen 31,141
16.Gedichte auswendig vorgetragen 49,102
17.Lieder gesungen 39,132
18.Sprechen ohne Hemmngen, wern auch mit Fehlern 37, 143
19.Lautes Sprechen fur sich selbst 48,150
20.Im Geiste Korvekturen beil anderen Sprechern 62,181
21.8e1lbst Tonbandaufnahmen hei Vorbereitung angefertigt 28,73
22.Ausnutzen von Gelegenheiten, mit Ausldndern zu sprechen 55,169
23.Vorbereitung der AuRerungen vor dem Sprechen 63,146
24.%elbstindiger Gebrauch von Cassetten-Nachsprechen 43,92
25.Lautes Legen der Texte und Ubungen zu Hauge 64,155
G.8chreiben

1.Abschliefiend zu jeder Lektion ein schriftlicher Test 72,174
2.8chriftliche Uhungen nur als HU 49,143
3.Mindestens 1/3 der Stunde in der Schule dew Schreiben

gewidmet 53,138
4.Ich lernte viel durch Abschreiben der Texte 34,87
5.1ch lernte viel durch Abschreiben der Ubungen 39,87
6.Bei Schreibibungen veranlalt zur Arbeit mit Worterbiichern

urd Enzyklopddien 15,172
7.VeranlaRt, Notizen zu machen, Konzepte zu schreiben 38,130
8.VeranlaBt zum kreativen Schreiben 40,162
4.Moten aus schriftlichen Tests waren wichtiger als aus
mindlichen 64,156
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1.Kurze Dialoge auswendig gelernt 21,150
2.Texte der Lektion oder Teile auswendig 33,92

3.Wiedergabe der Texte mit "eigenen Worten" 54,186
4.Ausschreiben von Schlisselwdrtern,danach Wiedergabe 45,149
5.Abschreiben der Texte zum besseren Behalten 33,86

G.Unterricht sehr auf freies Sprechen orientiert 42,151
7.Muttersprachler im (nterricht 23,67

8.Fehlerkorrektur sofort beim Sprechen 58,170
9.Andere Lerner korrigierten die Fehler 39,117
10.Korrektur nach Notizen nach Ende der Rufierung 41,123
11.Auch Aussprachekorrekturen 44,142
12.Die Selbstkorrektur eigener Fehler durch Lerner 41,142
13.Nicht alle Fehler wurden korrigiert 42,142

14.Beim Sprechen als Wichtigste betrachtet:

grammatische Richtigkeit 13,38
richtige Aussprache 0,3
gute Wortwahl 4,6
schlagfertige Reaktion, Kommunikativitit 9,27
15.8piele,Rollenspiele, Simulationen 31,141
16.Gedichte auswendig vorgetragen 43,102
17.Lieder gesungen 39,132
18.5prechen ohne Hemmungen, wenn auch mit Fehlern 37,143
19.Lautes Sprechen fur sich selbst 48,150
20.In Geiste Korrekturen bei anderen Sprechetn 62,181
21.5elbst Tonbandaufnahmen bei Vorbereitung angefertigt 28,73
2Z.Ausnutzen von Gelegenheiten, mit Auslidndern zu sprechen 55,169
2i.Norbereitung der AuRerungen vor dem Sprechen 63,146
24.Zelbstandiger Gebrauch von Cassetten-Nachsprechen 43,92
25.Lautes Lesen der Texte und Ubungen zu Hause 64,155
G.Schreiben

l.Abschliefend zu jeder Lektion ein schriftlicher Test 12,174
2.5chriftliche {Jbungen nur als Hi 49,143
J3.Mindestens 1/3 der Stunde in der Schule dem Schreiben

gewidmet 53,138
4.Ich lernte viel durch Abschreiben der Texte : 314,87
5.Ich lernte viel durch Abschreiben der Ubungen 39,87
©.Beil Schreibibungen veranlafit zur Arbeit mit Wsrterbichemn

urnd Enzyklopiddien 45,172
T.VeranlaRt, Notizen zu machen, Konzepte zu schreiben 38,130
8.Veranlalt zum kreativen Schreiben 40,162
O.Noten aus schriftlichen Tests waren wichtiger als aus
miindlichen 64,156
Argn: Dig tettgedrodeten Zahlen sind die Werte Gber 50 %,
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